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centran	en	el	análisis	de	la	percepción	infantil.	Desde	el	interés	de	los	niños,	explica	los	procedimientos	de	captura	de	su	realidad,	que	se	producen	a	través	del	total.	Siguiendo	la	misma	línea,	Decroly	afirma	que	es	necesario	aplicar	toda	la	pedagogía	que	esté	en	sintonía	con	la	manera	de	percibir	el	mundo	de	los	individuos.	Lev	Vygotskylev	Vygotsky
(1896-1924)	destacó	a	lo	largo	de	su	obra	la	importancia	del	medio	ambiente	en	el	desarrollo	de	los	niños,	oponiéndose	a	la	teoría	defendida	por	Piaget.	El	autor	considera	el	entorno	social	como	una	pieza	clave	en	el	proceso	de	aprendizaje.	La	actividad	social	nos	permite	explicar	los	cambios	en	la	conciencia	de	los	alumnos.	â¢	y	cómo	la	aplicamos	en
una	clase5.	Celestin	Freinetcelestin	Freinet	(1896-1966)	fue	un	profesor	francés	creador	de	la	New	School.	Propone	un	pedagogo	directamente	vinculado	a	los	intereses	de	los	niños,	colocándolos	en	un	papel	activo.	Se	construye	una	escuela	que	tiene	en	cuenta	la	vida	familiar	y	la	de	las	personas,	generando	un	único	pedagogo	que	vincula	la	escuela
con	el	entorno	social.	Freinet	es	el	creador	de	actividades	artÃ	sticas	de	motivaciÃ3n	y	expresiÃ3n.	Paulo	Freirepaulo	Freire	(1921-1997)	es	el	creador	de	un	pedagogo	en	el	que	los	individuos	se	forman	a	través	de	situaciones	de	la	vida	cotidiana.	El	pedagogo	liberador	de	Freire	plantea	dos	momentos	diferentes.	En	la	primera	etapa,	el	individuo	debe
tomar	conciencia	de	la	realidad	en	la	que	vive,	como	sujeto	a	opresión.	En	un	segundo	momento,	los	oprimidos	lucharán	contra	los	opresores	para	liberarse.	)	En	la	dirección	siguiente:	enlace	y/o	la	carpeta	en	donde	estÃ¡Ân	alojados	los	libros,	recursos	y/o	materiales,	no	es	administrado	por	la	Web	del	Maestro	CMF,	pueda	ser	que	en	cuestiÃ³Ân	de
dÃÂas	(o	segÃºÂn	el	tiempo	transcurrido	desde	su	publicaciÃ³Ân),	los	enlaces	no	funcionen	y	el	material	ya	no	se	encuentre	disponible.	Gracias	por	su	comprensiÃ³Ân.ENLACE	DE	LECTURA:Ã¡ÂComparte	y	asÃÂ	m Ã¡Âs	docentes	utilizarÃ¡Ân	estos	recursos	gratis!	Muchas	gracias.DESCARGA:	SEIS	AUTORES	DESTACADOS	EN	TEORÃÂAS	DE
EDUCACIÃÂN	Y	PEDAGOGÃÂA	Daniel	Brailovsky	(1)	Ã¿ÂPor	quÃ©Â	la	pedagogÃÂa	es	importante	para	un	maestro?	AsÃÂ	como	se	dice	que	la	filosof ÃÂa	es	la	madre	de	todas	las	ciencias,	podrÃÂamos	decir	que	la	pedagogÃÂa	es	la	madre	de	todas	las	ciencias	y	disciplinas	de	la	educaciÃ³Ân.	De	hecho,	no	estarÃÂamos	definiÃ©Ândola	mal	si
dijÃ©Âramos	que	se	parece	muchÃÂsimo	a	una	filosof ÃÂa	¢ÃÂÂ	o	a	una	especie	de	filosof ÃÂa	polÃÂtica	¢ÃÂÂ	de	la	educaciÃ³Ân.	Hacer	pedagogÃÂa	es,	ni	m Ã¡Âs	ni	menos,	recorrer	una	serie	de	reflexiones	sobre	la	educaciÃ³Ân,	y	especialmente	sobre	la	educaciÃ³Ân	que	sucede	dentro	de	las	escuelas.	La	PedagogÃÂa	es,	adem Ã¡Âs,	una	disciplina
que	reconoce	en	las	cosas	de	todos	los	dÃÂas	problemas	profundos	y	complejos.	Ahora	bien,	despuÃ©Âs	de	haber	dicho	que	hacer	pedagogÃÂa	es	reflexionar	sobre	la	educaciÃ³Ân,	tal	vez	lo	m Ã¡Âs	adecuado	serÃ¡Â	ahora	decir	algo	sobre	quÃ©Â	tipo	de	reflexiÃ³Ân	propone	la	pedagogÃÂa	y	decir	algo	tambiÃ©Ân	acerca	de	la	educaciÃ³Ân,	y	acerca
de	la	educaciÃ³Ân	en	las	escuelas.	La	reflexiÃ³Ân	pedagÃ³Âgica	puede	pensarse	a	partir	de	unas	pocas	preguntas	bastante	simples,	pero	que	demandan	un	gran	recorrido	y	bastante	esfuerzo	para	ser	respondidas,	o	incluso	rigurosamente	formuladas.	Explorar	estas	preguntas	y	descubrir	cÃ³Âmo	nos	ayudan	a	abrir	formas	nuevas	de	pensar	la	vida
cotidiana	como	maestros,	es	la	misiÃ³Ân	principal	de	la	pedagogÃÂa	en	estos	tiempos.	Si	nos	dedicamos	comprometidamente	a	examinar	estas	reflexiones,	esto	nos	permitirÃ¡Â	conocer	un	poco	mejor	el	mapa	teÃ³Ârico	e	ideolÃ³Âgico	a	a	la	Comunidad	Educativa	Digital	tener	en	cuenta	que,	que	hacemos	y	pensamos.	Cuando	tengamos	un	libro	en
nuestras	manos,	por	ejemplo,	o	cuando	escuchemos	hablar	a	alguien	acerca	de	la	educaciÃ³Ân,	seguramente	tendremos	mejores	herramientas	para	construir	una	opiniÃ³Ân	o	comprender	lo	que	puede	haber	detrÃ¡Âs	de	cada	idea,	argumento,	planteo.	Estudiar	PedagogÃÂa	sirve	para	tener	opiniones	fundadas	acerca	de	los	problemas	de	la
educaciÃ³Ân.	Sirve	para	leer	el	diario	y	entender	lo	que	allÃÂ	se	dice	sobre	los	maestros	y	las	escuelas,	y	tambiÃ©Ân	lo	que	no	se	dice.	Sirve	para	entender	mejor	el	sentido	de	las	propuestas	didÃ¡Âcticas.	Es	cierto	que	la	PedagogÃÂa	no	tiene	una	aplicaciÃ³Ân	prÃ¡Âctica	inmediata.	No	estÃ¡Â,	como	la	didÃ¡Âctica,	centrada	en	los	aspectos
prÃ¡Âcticos	de	la	tarea	de	enseÃ±Âar.	Sin	embargo,	es	imprescindible	para	los	educadores	porque	da	profundidad,	sentido	y	vuelo	creativo	a	las	cosas	que	se	hacen,	se	dicen	y	se	piensan	en	la	escuela.	Ser	maestro,	podrÃÂamos	decir,	no	consiste	sÃ³Âlo	en	dominar	tÃ©Âcnicas	de	enseÃ±Âanza	sino	tambiÃ©Ân,	y	quizÃ¡Âs	fundamentalmente,	en
construir	un	posicionamiento	Ã©Âtico,	polÃÂtico	y	social.	Educar	es	algo	m Ã¡Âs	que	enseÃ±Âar,	aunque	ambas	¢ÃÂÂ	educaciÃ³Ân	y	enseÃ±Âanza	¢ÃÂÂ	estÃ©Ân	profundamente	imbricadas.	Como	casi	todas	las	personas	han	pasado	en	algÃºÂn	momento	de	su	vida	por	la	escuela,	es	frecuente	que	se	compartan	con	mucha	libertad	opiniones	y
anÃ¡Âlisis	acerca	de	la	educaciÃ³Ân.	Cualquier	charla	de	caf Ã©Â	es	un	lugar	adecuado	para	decir	cosas	que	podrÃÂan	interpretarse	como	respuestas	posibles	a	estas	preguntas	esenciales	que	plantea	la	pedagogÃÂa.	AsÃÂ,	se	dicen	cosas	tales	como:	¢ÃÂÂPara	que	mejore	la	educaciÃ³Ân	hace	falta	una	nueva	ley	y	una	reforma	en	los	programas	de
estudio¢ÃÂÂ.	¢ÃÂÂPara	ser	maestra	de	primaria	o	secundaria	hay	que	estudiar	m Ã¡Âs	que	para	ser	maestra	jardinera¢ÃÂÂ.	¢ÃÂÂEl	problema	de	la	educaciÃ³Ân	es	que	se	han	perdido	los	valores¢ÃÂÂ.	¢ÃÂÂLos	chicos,	hoy	en	dÃÂa,	vienen	cada	vez	m Ã¡Âs	inteligentes¢ÃÂÂ.	¢ÃÂÂLos	chicos,	hoy	en	dÃÂa,	vienen	cada	vez	m Ã¡Âs	irrespetuosos¢ÃÂÂ.	ed
soruges	sÂ¡Ãm	sonritnes	somerdop	y	,aenÂ¡Ãropmetnoc	nÂ³Ãicacude	al	al	mal,	pero	a	veces	hace	falta	ser	duro	con	los	chicos¢ÃÂÂ.	¢ÃÂÂEstudiar	de	memoria,	no	sirve¢ÃÂÂ.	¢ÃÂÂEl	problema	de	la	educaciÃ³Ân	es	que¢ÃÂ¦Â¢ÃÂÂ	El	problema	con	respecto	a	estas	opiniones	espontÃ¡Âneas	y	sencillas	no	es	si	son	verdaderas	o	falsas.	El	problema	es
que	no	reÃºÂnen	los	requisitos	para	comenzar	a	pensar	si	son	verdaderas	o	falsas,	o	ambas	cosas	a	la	vez.	Sencillamente	porque	son	opiniones	sin	fundamentos,	que	no	tienen	en	cuenta	la	complejidad	de	los	problemas	y	los	reducen	a	lo	que	es	perceptible	desde	la	mesa	de	un	caf Ã©Â,	la	sala	de	espera	de	la	peluquerÃÂa,	o	una	charla	de	sobremesa.
Son	planteos	intuitivos,	casi	siempre	incompletos	y	carentes	de	un	sentido	de	totalidad.	Sin	embargo,	son	intentos	por	responder	a	las	mismas	preguntas	que	preocupan	a	la	PedagogÃÂa.	La	diferencia	es	que	la	PedagogÃÂa	se	ocupa	de	construir	estas	reflexiones	de	una	manera	ordenada	y	sistem Ã¡Âtica,	usando	muchas	palabras,	bien	elegidas	y
ordenadas	y	no	pocas	y	espontÃ¡Âneas.	La	falta	de	reflexiÃ³Ân	sobre	estos	asuntos	conduce	por	lo	general	a	la	naturalizaciÃ³Ân	de	los	discursos	dominantes,	que	tienden	a	ser	los	m Ã¡Âs	conservadores.	Como	la	PedagogÃÂa	es	una	disciplina	cientÃÂfica,	adem Ã¡Âs,	se	ocupa	de	responder	a	esas	preguntas	a	travÃ©Âs	de	la	investigaciÃ³Ân,	y	no	a
travÃ©Âs	de	la	pura	opiniÃ³Ân	espontÃ¡Ânea.	Por	eso,	podrÃÂa	decirse	que	estudiar	PedagogÃÂa	es	volver	a	recorrer	viejas	preguntas	para	entenderlas	mejor,	para	pensarlas	mejor	(2).	Un	ejemplo	de	cÃ³Âmo	piensa	la	PedagogÃÂa	Por	ejemplo,	ante	la	idea	de	que	¢ÃÂÂestudiar	de	memoria,	no	sirve¢ÃÂÂ	(uno	de	los	lugares	comunes	citados	m Ã¡Âs
arriba),	la	PedagogÃÂa	se	podrÃÂa	proponer	analizar	la	cuestiÃ³Ân	siguiendo	algunas	de	las	siguientes	pistas:	Preguntarnos	quÃ©Â	ideologÃÂas	educativas	se	esconden	detrÃ¡Âs	de	las	crÃÂticas	a	la	¢ÃÂÂenseÃ±Âanza	memorÃÂstica¢ÃÂÂ.	DescubrirÃÂamos	asÃÂ	que	la	idea	de	¢ÃÂÂestudiar	de	memoria¢ÃÂÂ	se	ha	convertido	desde	los	aÃ±Âos
50¢ÃÂÂ	o	60¢ÃÂÂ	aproximadamente,	en	la	idea	opuesta	a	¢ÃÂÂestudiar	para	comprender¢ÃÂÂ.	Y	,sogitsac	soLÂÂÃ¢	.ÂÂÃ¢sÂ¡Ãm	abaidutse	es	,setnAÂÂÃ¢	.ÂÂÃ¢sÂ¡Ãm	abatepser	es	es	Esta	oposición	(memorizar	vs.	comprender)	se	relaciona	una	vez	con	las	formas	de	entender	la	sociedad,	la	cultura,	la	economía	y	la	democracia	que	se
transformaron	a	lo	largo	del	siglo	XX.	Explorar	la	relación	entre	el	aprendizaje	memólico	y	el	currículo	de	la	educación	obligatoria:	teniendo	una	larga	lista	de	conocimientos	que	los	alumnos	deben	aprender	en	cada	nivel	de	escolaridad,	y	estos	conocimientos	ordenados	con	diferentes	criterios	de	la	curiosidad	de	los	alumnos	(que	además	S,	siendo
muchos,	tienen	diferentes	intereses	y	tiempos)	no	queda	más	remedio	que	empezar	algunas	enseñanzas	de	sus	contextos	sensoriales.	A	partir	de	lo	anterior,	analizar	la	legitimidad	social	de	los	contenidos	obligatorios.	Es	decir:	¿Por	qué	alguien	tendría	que	aprender	algo	que	usted	no	ha	elegido	aprender,	lo	que	probablemente	resulta	en	un	estudio
de	la	memoria?	(Por	ejemplo:	las	tablas	de	multiplicación,	los	nombres	de	las	capitales	y	de	los	ríos,	los	tipos	de	costas,	los	nombres	de	los	miembros	de	la	Primera	Junta	de	Gobierno,	etc.)	¿Quién	dice	que	eso	es	importante?	¿Qué	justificación	justifican	los	maestros?¿Quién	hace	esa	larga	lista	de	conocimientos	obligatorios,	y	con	qué	fundamentos?
Siguiendo	estas	pistas,	desde	el	pedagogo	se	podría	esbozar	una	respuesta	a	esa	pregunta	inicial	acerca	de	tomar	de	memoria	(y	nosotros	decimos	una	respuesta	y	no	la	respuesta,	porque	las	interpretaciones	pedagógicas	nunca	son	las	únicas).	Semejante	respuesta	podría	ser	la	siguiente:	estos	saberes	que	se	imponen	a	todos	los	niños	del	país	(y	tal
vez	del	mundo),	y	que	son	esencialmente	determinados	por	el	Estado,	sirven	para	existir,	puntos	de	encuentro,	puntos	de	encuentro,	puntos	de	encuentro,	experiencias	comunes,	formas	de	vida	y	símbolos	compartidos	entre	todas	las	personas.	Sirven	que,	cuando	salimos	y	caminamos	entre	extraños,	hay	algo	en	común	con	los	semigues.	La	existencia
de	contenidos	obligatorios	representa	un	corpus	de	experiencias	ed	otnujnoc	narg	orto	ed	etrap	amrof	rednerpmoc	y	raziromem	ertne	nÂ³Ãicisopo	atse	,ÂÂÃ¢airomem	ed	raidutseÂÃ¢Ã¢	ed	amet	la	odneivloV	.aznaÂ±Ãesne	ed	sodotÂ©Ãm	sol	ed	avitcepsrep	al	edsed	nÂ³Ãitseuc	al	rasnep	oirasecen	se	sisilÂ¡na	le	ratelpmoc	arap	y	,otseupus	rop	,aditÂÃn
sonem	se	anaduic	aicnevivnoc	al	ed	lareneg	sÂ¡Ãm	aedi	al	y	sodidnerpa	res	a	soirotagilbo	sodinetnoc	omoc	nÂºÃmoc	ol	ed	ÂÃ¢avitalumucaÂ	Â	aedi	atse	ertne	nÂ³Ãicaicosa	aL	.nÂºÃmoc	ne	ogla	naÂÃnet	sobma	,airotsih	us	ed	otnup	nÂºÃgla	ne	:ralocse	nÂ³Ãicacude	al	ed	onam	al	Â¡Ãtse	,sanosrep	sod	satse	ed	sosrevinu	sol	naracot	es	euq	ozih	euq
aminÂÃm	anecse	ase	ne	euq	riced	somaÂÃrdoP	)3(	ÂÂÃ¢Â¦ÂÃ¢Â³Ãjela	es	y	atleuv	al	oid	aÂÃcilop	le	,azebac	us	ed	nÂ³Ãicanilcni	anu	noc	alradulas	ed	sÂ©Ãupsed	,euq	arenam	ed	;nÂ³Ãtsab	us	noc	alraeplog	arap	alodnÂ©Ãiugisrep	raunitnoc	aÂÃcilop	le	arap	elbisopmi	etnemelpmis	are	,agnop	ol	es	alle	euq	a	odarepse	rebah	y	odidrep	otapaz	le
odagertne	elrebah	ed	sÂ©Ãupsed	,riced	se	,aÂÃsetroc	ed	otseg	etnajemes	ed	sÂ©Ãupsed	ÂÂÃ¢	nÂÃicautis	al	ed	dadinani	al	ed	atneuc	noreid	es	y	sadarim	sus	noraibmacretni	sobma	,otnemom	ese	ne	;Â³znacla	ol	es	y	otapaz	le	Â³Ãigocer	aÂÃcilop	le	,ÂÃ¢seladom	soneubÂÃ¢Ã¢	sus	etnemacitÂÃÃmotua	odneicedebo	;sotapaz	sus	ed	onu	Â³Ãidrep
aroÂ±Ães	al	,etnemadarepsenI	.onam	ne	amog	ed	nÂ³Ãtsab	,argen	aroÂ±Ães	anu	ed	sÂ¡Ãrted	aÂrroc	aÂÃcilop	nu	,sorgen	setnatsefinam	a	odneiugisrep	y	odnasrepsid	abatse	socnalb	saÂÃcilop	ed	aport	anu	odnauc	,acirfÂ¡ÃduS	ajeiv	al	ne	diehtrapaÂÂÃ¢itna	senoicatsefinam	sal	ed	anu	etnaruDÂ	"Ã	:airotagilbo	aleucse	al	ed	senumoc	saicneirepxe	sal
nadnirb	euq	ÂÂortneucne	ed	otnupÂÃ¢Ã¢	etse	ed	olpmeje	nu	artseum	euq	airotsih	aÂ±Ãeuqep	anu	sorbil	sus	ed	onu	ne	atneuc	,)4002(	keÂ¾Ã	iÂ½Ã	jovalS	onevolse	ofosÂ³Ãlif	lE	.cte	,socitÂÃlop	,seralucirruc	,socitcÂ¡ÃÃdid	,socigÂ³Ãlodotem	sonimrÂ©Ãt	ne	esrasnep	edeup	euq	y	,odalatsni	nah	seralocse	sarutluc	sal	euq	nÂÃicaler	anu	se
acitsÂÃromem	acitcÂ¡Ãdid	al	y	selatnemadnuf	serolav	sotse	ertne	nÂÃicaicosa	aL	.acitcÂÃdid	on	,acitÂÃlop	aedi	anu	se	,	Sonmula	sol	el	recerfo	arap	setnaveler	raredisnoc	nebed	saleducse	sal	sal	tales	como:	Teacher	Authority	VS.	Autonomía	del	estudiante;	currículo	centrado	en	los	contenidos	de	la	VS.	Un	currículo	centrado	en	el	niño,	entre	otros;	y
también	tiene	que	ver	con	la	fuerte	influencia	del	pensamiento	psicológico	en	la	educación,	ya	que	para	asumir	que	los	niños	«aprenden	repitiendo»	o	«aprenden	razonando»	hay	que	analizar	algunos	argumentos	desde	un	punto	de	vista	psicológico,	que	es	la	ciencia	que	trata	de	mejores	herramientas	para	entender	el	aprendizaje.	Pero,	al	mismo
tiempo,	la	psicología	no	es	muy	sensible	al	sentido	social	de	las	prácticas	educativas.	Y	hay	toda	una	discusión	sobre	si	lo	que	sucede	en	las	escuelas	debe	pensarse	desde	el	punto	de	vista	psicológico	o	no,	y	en	todo	caso,	desde	el	punto	de	vista	psicológico.	Fin	del	ejemplo.	Pero	incluso	si	nos	detenemos	aquí,	esto	sólo	está	empezando.	Podríamos
seguir	debatiendo	la	cuestión	detenidamente.	Nos	quedamos	aquí,	porque	esto	es	sólo	un	ejemplo.	¿Un	ejemplo	de	qué?	Un	ejemplo	de	cómo	la	Pedagogía	desarrolla	y	profundiza	ideas	sencillas	(como	la	de	«estudiar	de	memoria,	no	funciona»)	convirtiéndolas	en	temas	más	complejos,	intercalados	con	problemas	históricos,	ideológicos,	políticos,
sociales,	epistémicos	y	filosóficos.	La	pedagogía	nos	ofrece	un	vocabulario	La	pedagogía	también	nos	ofrece	un	vocabulario.	Hay	un	número	de	cosas	que	sabemos,	pensamos,	sentimos,	intuimos,	deseamos,	acerca	de	la	educación.	Y	no	somos	los	primeros	ni	los	únicos	en	pensar,	saber	o	sentir	estas	cosas.	A	lo	largo	de	los	últimos	siglos	muchas
personas	que	sintieron	fuertemente	estas	energías	hicieron	un	gran	esfuerzo	para	darles	nombres	que	les	sirvieran	para	nombrarlos	mejor,	con	detalles,	con	más	ideas	y	con	más	orden.	Estudiar	pedagogía,	entonces,	es	también	aprender	ese	vocabulario	amplio	y	cambiante.	Siempre	llegaremos	al	punto	en	el	que	tengamos	que	discutirlo	y
cuestionarlo,	pero	para	ello	es	necesario	tener	un	primer	contacto	con	esas	palabras,	con	el	esfuerzo	que	otros	han	hecho	para	ordenar	las	ideas	educativas.	Antes	de	interrogarlos	Comience	a	usarlos,	balbuceándolos,	mídalos,	probándolos	para	ver	si	sirven	como	una	forma	de	expresar	nuestras	propias	ideas.	Por	supuesto,	todos	tienen	sus	propias
formas	de	decir	cosas,	porque	cada	experiencia	de	conocimiento	es	única	e	irrepetible.	El	propósito	de	aprender	este	vocabulario	no	es	anular	o	suprimir	nuestras	formas	espontáneas	de	hablar,	sino	darles	a	estas	formas	espontáneas	la	oportunidad	de	enriquecer	y	crecer.	Reformular	el	vocabulario,	es	decir,	cuestionarnos	con	las	palabras	que
hablamos	de	educación	no	es	una	mera	cuestión	de	léxico.	El	ejercicio	de	repensar	los	conceptos	es,	de	hecho,	uno	de	los	ejes	centrales	de	la	pedagogía,	porque	las	palabras	tienen	un	efecto	poderoso	en	el	mundo,	y	su	uso	abre	o	cierra	caminos	para	políticas,	prácticas	escolares	y	los	deseos	de	las	comunidades	para	construir	proyectos.	El	vocabulario
de	la	pedagogía,	como	está	continuamente	pulido	y	reformulado,	se	está	volviendo	cada	vez	más	complejo.	Los	textos	clásicos	de	autores	como	Comenius	(siglo	XVII)	o	Rousseau	(siglo	XVIII)	son	mucho	más	simples	y	"más	fácil	de	leer"	que	los	textos	de	la	pedagogía	contemporánea.	Cuando	leemos	un	texto	y	nos	parece	que	es	"Diflado"	y	que	es
necesario	leer	dos,	tres	o	incluso	cuatro	veces	cada	párrafo	para	entenderlo,	lo	que	da	este	sentimiento	suele	ser	el	hecho	de	que	el	texto	Utiliza	un	vocabulario	específico.	Por	lo	tanto,	pasar	por	estas	palabras,	analizarlas,	usarlas	e	intentar	comprender	por	qué	alguien	las	eligió	como	"buenas	palabras"	para	hablar	de	educación,	es	una	tarea	que	será
útil	más	adelante	para	poder	leer	cualquier	científico	texto	en	el	campo	de	la	educación,	o	en	otros	campos	relacionados.	Con	el	tiempo,	los	cuestionaremos	y	comenzaremos	a	elegirlos	con	mayor	sensibilidad	y	cuidado,	interrogaremos,	cuestionarlos.	Pero	para	hacer	eso,	es	necesario	en	primer	lugar	leer,	comprender,	conocer	y	sensibilizarse	con
diferentes	puntos	de	vista	sobre	las	mismas	preguntas.	Como	ejemplo	de	esto	Me	gustaría	mostrarles	dos	pistas.	La	primera	es,	por	qué	no,	una	definición	de	la	educación.	El	otro,	una	lista	de	palabras	(e	ideas)	que	pasan	por	esta	aproximación	a	la	Pedagogía.	En	cuanto	a	la	definición	de	educación,	ofrezco	la	de	Estanislao	Antelo	(2005),	a	su	vez
diálogo	con	otros	autores.	Dice:	«Yo	llamo	educación,	o	campo	problemático	de	la	educación,	al	conjunto	que	reúne	en	torno	a	las	operaciones	históricas	dirigidas	a	la	recepción,	cuidado,	formación	y	modelación	del	cachorro	humano	a	partir	de	la	transmisión	más	o	menos	programada	de	un	fondo	cultural	común	de	conocimiento.	Conocimiento	me
refiero	al	significado	social	de	los	símbolos	construidos	por	los	hombres,	en	una	época	determinada,	cuya	característica	relevante	es	ser	intercambiables,	adquiridos	de	otros	ancianos	a	través	del	aprendizaje	y	que	proporcionan	medios	de	orientación	humana.	El	uso	de	términos	como	«perro	humano»,	«operaciones	históricas»	o	«medios	de
orientación»	en	esta	definición	se	colocan	allí	con	un	fin	muy	concreto	y	después	de	descartar	muchas	otras	palabras	que	se	consideraban	menos	apropiadas.	Decir	«perrito	humano»	y	no,	por	ejemplo,	«niño»,	es	el	resultado	de	un	diálogo	que	este	autor	entabla	con	una	cierta	visión	del	sujeto	que	intenta	no	estereotipar	sus	rasgos	infantiles	y	verlo
desde	una	perspectiva	más	amplia.	La	expresión	«perro	humano»	(expresión	utilizada	también	por	intelectuales	del	campo	psicoanalítico,	como	P.	Aulagnier	o	S.	Bleichmar)	sugiere	el	nacimiento,	llegada	al	mundo,	de	una	especie	de	animalidad	que	exige	humanizarse,	como	ya	se	propuso	en	la	pedagogía	de	Comenius.	Decir	que	el	saber	que	ofrece	el
acto	educativo	sirve	para	«orientarse	en	el	mundo»,	por	otra	parte,	nos	invita	a	pensar	que	si	el	mundo	cambia	(y	en	principio	estamos	de	acuerdo	en	que	cambia	de	vez	en	cuando)	los	medios	para	orientarse	en	él	cambiarán.	Se	trata,	pues,	de	una	definición	sensible	al	carácter	histórico	de	la	tcudorperÅ	drow	ehT	.meht	decudorp	taht	yroeht	eht
nihtiw	esnes	sekam	sdrow	eseht	fo	hcaE	.nigiro	fo	secnereffid	,noitcudorper	,noitazilamron	,seitinutroppo	,negomoh	,ytilauqe	:ecitsuj	lanoitacude	fo	egaugnal	eht	fo	sdrow	emos	sesu	ehs	,dnoceS	.sisirc	ni	eb	dluow	gnikniht	fo	yaw	taht	erehw	yadot	¢Ã	a	ot	loohcs	taht	sesoppo	dna	)detutitsnoc	neeb	evah	yeht	:syas	eh(	tsap	eht	ni	skaeps	eh	yhw	si	tahT
.ecneics	tsivitisop	fo	slaedi	eht	dna	noitulover	hcnerF	eht	,noitartsulli	eht	fo	saedi	eht	htiw	,are	nredom	dellac-	os	eht	ni	esora	taht	esoht	ot	tub	,sretupmoc	htiw	deppiuqe	era	taht	esoht	ot	ro	yltnecer	erom	dnuof	erew	taht	sloohcs	eht	ot	,esruoc	fo	,refer	ton	seod	tI	?taht	si	tahW	.smetsys	lanoitacude	nredom	dna	loohcs	nredom	tuoba	gniklat	tratS	.desu
era	esnes	ekam	ot	ylsuoiverp	dnatsrednu	dna	wonk	ot	deen	hcihw	,setabed	redaorb	dna	teroeht	nihtiw	esnes	ekam	taht	sdrow	emos	,ecalp	tsrif	eht	nI	.segap	eht	fo	reyarp	hcae	rof	eno	,esarhp	siht	tuoba	snoitavresbo	eerht	tsuJ	.delttes	era	seussi	laicos	hcihw	ni	smetsys	lacitilop	sa	tub	,egdelwonk	setubirtsid	taht	yrenihcam	tnerapsnart	a	sa	regnol	on	ti
ees	ot	su	swolla	taht	dlrow	loohcs	eht	fo	noisiv	a	etomorp	dna	snoitadnuof	eseht	weiver	ot	nrob	neeb	evah	seigogadep	cityrC	.nigiro	fo	secnereffid	eht	gnicudorper	yb	stca	loohcs	eht	,snoitutitsni	gnizidradnats	sa	,taht	serongi	ti	esuaceb	,eslaf	si	stneduts	ot	)ytilibom	laicos	tneuqesnoc	dna(	gniniart	rof	seitinutroppo	lauqe	sreffo	gnihcaet	cinegomoh	a
taht	noitisoppus	ehT	.yadot	sisirc	otni	deretne	sah	taht	ytilauqeââ	fo	aedi	na	no	desab	neeb	evah	smetsys	lanoitacude	nredom	dna	loohcs	nredom	ehT	.ti	ezylana	ot	deecorp	dna	yralubacov	taht	sesu	taht	cirbaf	a	yalpsid	lliw	ew	,os	od	oT	.eugogadep	eht	fo	yralubacov	eht	)ni	raeppa	ro(	morf	esira	taht	saedi	dna	sdrow	fo	tsil	elbissop	a	ees	won	su	teL
investigación	llamada	«teorías	de	la	reproducción»,	originalmente	basada	en	las	ideas	de	Karl	Marx	y	en	las	de	un	sociólogo	francés	que	tradujo	muchas	ideas	marxistas	en	educación:	Pierre	Bourdieu,	autor	del	libro	Reproducción,	junto	con	J.C.Passeron.	En	la	segunda	frase	del	párrafo	se	plantea	una	tesis	fundamental	de	la	pedagogía	crítica	de	las
últimas	décadas	del	siglo	XX:	aunque	no	lo	parezca,	la	escuela	es	esencialmente	injusta	y	contribuye	a	mantener	a	los	ricos	ricos	ricos	y	a	los	pobres	pobres	pobres	pobres.	Por	último,	la	tercera	frase	de	la	cita	habla	específicamente	de	las	llamadas	pedagogías	críticas.	Y	aunque	en	el	lenguaje	cotidiano	«crítica»	se	refiere	a	señalar	las	debilidades	o
defectos	de	algo	o	de	alguien,	en	este	caso	significa	otra	cosa.	Una	pedagogía	(o	un	pensamiento,	o	una	teoría)	es	crítica	cuando	promueve	explicaciones	diferentes	de	las	generalmente	aceptadas,	y	sobre	todo	cuando	señala	en	asuntos	que	estudia	problemas	que	tienen	que	ver	con	las	relaciones	de	poder.	Como	se	ve,	el	vocabulario	de	la	pedagogía
tiene	sus	vuelos,	sus	profundidades	y	sus	complejidades.	Aprenderlo	es	un	reto	en	varios	niveles.	En	primer	lugar,	y	no	es	tan	difícil	ni	tan	arduo,	se	trata	de	empezar	a	balbucear	un	montón	de	palabras	que	nos	ayuden	a	no	asustarnos	ante	un	texto	que	parece	difícil,	y	que	vamos	a	empezar	a	estudiar	de	inmediato,	en	los	párrafos	restantes	de	este
texto.	En	un	nivel	más	complejo,	este	acercamiento	al	vocabulario	de	la	Pedagogía	y	de	la	educación	en	general	es	una	forma	de	explorar	los	propios	problemas	educativos,	ya	que,	retomando	una	idea	de	M.	Foucault,	el	discurso	moldea	y	moldea	los	objetos	que	menciona.	Este	texto	presentará,	en	el	resto,	tres	grandes	conjuntos	de	ideas.	En	primer
lugar,	una	serie	de	preguntas	esenciales	que	formula	la	pedagogía	y	a	partir	de	las	cuales	es	posible	reflexionar	sobre	los	principales	problemas	de	la	educación.	En	segundo	lugar,	presentaré	tres	racionalidades	o	formas	de	pensar	que,	según	el	dictamen	muchos	autores,	fueron	las	principales	formas	de	pensar	sobre	la	educación	en	los	últimos	200
años.	Esto	va	a	ser	útil	porque	cada	vez	que	nos	encontremos	con	ideas	sobre	educación	podremos	reconocer	las	influencias	que	reciben	de	cada	una	de	estas	formas	de	pensar.	Por	último,	presentaré	un	comentario	sobre	la	historia	de	la	educación	que	consiste	en	definir	algunos	momentos	históricos	importantes,	sobre	todo	en	torno	a	los	cambios
sociales	de	lo	que	a	menudo	se	denomina	ilustración	o	modernidad.	La	historia	se	puede	contar	de	muchas	maneras,	por	supuesto,	pero	en	general	todo	el	mundo	está	de	acuerdo	en	ciertos	hitos	importantes.	Y	conocerlas	nos	ayudará	a	entender	lo	que	los	textos	a	veces	significan	cuando	dicen	«en	la	emergencia	de	los	sistemas	educativos»,	por
ejemplo,	o	lo	que	la	gente	de	la	calle	quiere	decir	cuando	dicen	«antes»	y	«hoy».Preguntas	esenciales	formuladas	por	la	pedagogía	Así	como	la	didáctica	pregunta	«¿qué	es	enseñar?	investigar»,	o	psicología	la	naturaleza	del	pensamiento,	o	las	teorías	curriculares	preguntan	cómo	definir	los	contenidos	de	la	educación	escolar,	la	Pedagogía	plantea	una
serie	de	cuestiones.	cuestiones	relacionadas,	por	ejemplo,	con	la	relación	adulto-niño,	los	rituales	escolares	y	el	sentido	social	de	la	escuela,	la	justicia	educativa	o	el	sentido	de	educar.	Veamos	algunas	de	esas	preguntas.	Escuelas	¿Qué	es	una	escuela?	¿Porque	las	escuelas	son	como	son	(es	decir,	separan	a	los	niños	por	edades,	funcionan	dentro	de
un	calendario	y	horario	determinados,	enseñan	lo	que	enseñan	y	no	otras	cosas,	tienen	escritorios	y	pizarras	y	tiza	y	cuadernos	y	libros,	y	no	otros	objetos	o	formas	de	comunicación)?	¿Cómo	se	convirtió	la	escuela	en	lo	que	es?	¿Siempre	permanecerá	así,	o	cambiará?	¿Cómo	cambia	la	escuela	y	por	qué?	¿Es	la	escuela	un	lugar	de	armonía	y
entendimiento,	o	un	lugar	de	luchas	y	conflictos?	¿O	los	dos?	¿Se	le	puede	educar	sin	escuela?	El	significado	de	la	educación	¿Para	qué	están	las	escuelas?	¿Por	qué?	algunos	prÃ³Âceres,	algunos	parientes	mientras	hacen	el	asado,	que	¢ÃÂÂla	educaciÃ³Ân	hace	un	paÃÂs	mejor¢ÃÂÂ?	Ã¿ÂEs	cierto	que	mejora	la	vida	de	los	que	se	educan?	Ã¿ÂPor
quÃ©Â?	Ã¿ÂCÃ³Âmo	han	ido	modificÃ¡Ândose	los	fines	de	la	escuela	a	lo	largo	de	la	historia?	Ã¿ÂA	quÃ©Â	distintos	intereses	ha	respondido	la	instituciÃ³Ân	escolar?	Ã¿ÂQuÃ©Â	significa	la	experiencia	escolar	para	los	estados,	las	culturas,	las	comunidades,	las	familias,	los	individuos?	La	justicia	educativa	Ã¿ÂEs	justa	la	escuela?	Ã¿ÂLes	da	a	todos
los	chicos	las	mismas	oportunidades	de	aprender	y	de	educarse?	Ã¿ÂCÃ³Âmo	hace	un	maestro,	una	escuela,	un	Estado,	para	distribuir	la	educaciÃ³Ân	con	justicia,	en	forma	equitativa?	Ã¿ÂCÃ³Âmo	se	piensa	la	idea	de	¢ÃÂÂser	justos¢ÃÂÂ	en	la	escuela	desde	la	perspectiva	del	estado?	Ã¿ÂY	cÃ³Âmo	se	la	piensa	desde	la	perspectiva	del	maestro?
Ã¿ÂEs	posible	educar	con	igualdad,	cuando	las	personas	son	tan	diferentes	entre	sÃÂ?	Ã¿ÂCÃ³Âmo	puede	pensarse	una	educaciÃ³Ân	que	sea,	a	la	vez,	igualitaria	y	respetuosa	de	las	diferencias?	La	relaciÃ³Ân	adulto-niÃ±Âo	Ã¿ÂQuÃ©Â	significa	¢ÃÂÂser	niÃ±Âo¢ÃÂÂ?	Ã¿ÂCÃ³Âmo	es	el	¢ÃÂÂreglamento	implÃÂcito¢ÃÂÂ	para	ser	un	niÃ±Âo	y	para	ser
un	adulto?	Ã¿ÂCuÃ¡Âles	son	las	reglas	tÃ¡Âcitas	para	que	niÃ±Âos	y	adultos	se	relacionen?	Ã¿ÂCÃ³Âmo	llegaron	a	establecerse	estas	¢ÃÂÂreglas¢ÃÂÂ?	Ã¿ÂQuÃ©Â	hace	falta	para	ser	maestro?	Ã¿ÂCualquiera	puede	serlo?	Ã¿ÂPor	quÃ©Â	en	general	las	maestras	son	mujeres?	Ã¿ÂEl	maestro	tiene	¢ÃÂÂautoridad¢ÃÂÂ?	Ã¿ÂQuÃ©Â	significa	esto?	Los
rituales	escolares	y	el	sentido	social	de	la	escuela	Ã¿ÂCÃ³Âmo	se	relacionan	las	ideas	sobre	la	educaciÃ³Ân	con	las	ideas	sobre	otros	aspectos	de	la	vida	en	sociedad?	Es	decir:	Ã¿Âpensamos	distinto	sobre	educaciÃ³Ân	si	pensamos	distinto	sobre	polÃÂtica,	sobre	econom ÃÂa,	sobre	m ÃºÂsica,	sobre	cine¢ÃÂ¦Â?	Ã¿ÂPor	quÃ©Â	las	escuelas	son	lugares
en	los	que	se	da	tanta	importancia	a	los	rituales	patriÃ³Âticos?	Ã¿ÂQuÃ©Â	rol	desempeÃ±Âan	las	familias	de	los	alumnos	en	la	escuela?	Como	puede	verse,	y	como	habÃÂamos	anticipado,	se	trata	de	preguntas	bastante	Sonugla	necid	omoc,	otreic	seâ¿ã,?	Son	preguntas	que	invitan,	en	lugar	de	ofrecer	respuestas	inmediatas,	a	pensar	y	tener	más
elementos	para	pensar	en	lo	que	hacemos	cada	día	con	nuestros	estudiantes,	compañeros	y	familias.	La	pedagogía	asume	este	esfuerzo	de	pensamiento	y	análisis	como	su	tarea	principal.	Tres	racionalidades	o	formas	de	pensar	Educación	Estudiar	racionalidades	o	formas	de	pensar	es	mucho	más	difícil	que	estudiar	conceptos	aislados	o	hechos
históricos,	por	ejemplo.	Un	concepto,	en	general,	fue	inventado	por	alguien.	Un	acontecimiento	histórico	ocurrió	en	algún	momento	y	en	algún	lugar.	Una	racionalidad,	en	cambio,	es	algo	abstracto	que	necesita	ser	reconstruido	a	partir	de	conceptos	y	hechos,	entre	otras	muchas	cosas.	Así	que	empecemos	nombrando	cada	uno	de	estos	tres	grandes
movimientos	que	reúnen	ideologías	y	formas	de	concebir	prácticas	educativas.	El	problema	es	que	diferentes	autores	las	denominan	de	diferentes	maneras,	porque	enfatizan	aspectos	particulares	de	cada	racionalidad.	Elegiré	algunas	que	creo	que	expresan	bien	lo	que	cada	corriente	considera	importante	para	pensar	sobre	la	vida	en	las	escuelas	y
porque	son	formas	amplias	de	nombrarlas,	adecuadas	para	un	enfoque	introductorio	como	este.	Pero	veamos	primero	algunas	de	las	formas	en	que	se	llamaron	estas	tres	grandes	visiones.	Tomaz	Tadeu	Da	Silva,	un	pedagogo	brasileño	que	estudia	teorías	curriculares	(es	decir,	que	se	interesa	por	la	cuestión	de	lo	que	se	enseña	en	las	escuelas,	por
qué,	a	partir	de	qué	supuestos,	etc.)	plantea	tres	palabras	para	ordenar	las	teorías	educativas.	Habla	de	lo	tradicional,	lo	crítico	y	lo	postcrítico.	Y	muestra	en	una	tabla	al	principio	de	su	libro	algunas	ideas	que	encajan	en	cada	tipo	de	respuesta	a	estas	preguntas	pedagógicas	(1999):	Estas	teorías	tradicionales,	críticas	y	postcríticas	también	se	han
denominado	técnicas,	críticas	y	culturales.	O	positivista,	socio-histórico	y	subjetivista.	O	eficienteistas,	marxistas	y	psicoanalíticos.	En	resumen,	cada	fo	yaw	siht	fo	elpmaxe	na	sa	evres	su	teL	â.redro	na	dnuof â	ot	yrassecen	si	ti	tnetxe	tahw	ot	dna	,nalp	ot	sekat	ti	liated	hcum	woh	,taht	od	ot	sekat	ti	metsys	hcum	woh	enigamI	.)yhposnap	fo	elpicnirp
eht(	âenoyreve	ot	thguat	eb	dluohs	gnihtyreveâ	taht	aedi	eht	no	desab	selpicnirp	lacigogadep	fo	seires	a	dleh	,suinemoC	somA	naJ	,âygogadeP	fo	rehtaf â	ehT	.tnemnethgilnE	eht	sa	nwonk	doirep	lacirotsih	eht	ni	ecrof	taerg	htiw	degreme	aedi	siht	,retal	segap	wef	a	ees	lliw	ew	sA	.lla	rof	llew	skrow	taht	metsys	a	fo	aedi	eht	,trohs	ni	,si	redro	gnidnuof	a
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dnatsrednu	ot	sevres	taht	metsys	ylredro	na	etaerc	ot	:esoprup	siht	ni	llew	yrev	desserpxe	si	ti	sniatsus	taht	ygrene	eht	esuaceb	,âredro	gnidnuof â	eht	stnemevom	eseht	fo	tsrif	eht	llac	lliw	eW	redrO	gnidnuoF	.hcae	tuoba	snoitavresbo	emos	,woleB	.euqitirc	evitcejbus-larutluc	dna	euqitirc	lacirotsih-oicos	,redro	gnidnuof	:secnesse	taerg	eseht	fo
evitpircsed	yrev	era	yeht	tub	,desu	elttil	era	meht	eman	ot	ereh	nesohc	seman	ehT	.niaga	revo	dna	revo	,kcab	emoc	taht	snoissucsid	niatrec	ni	desserpxe	era	taht	seigrene	taerg	eerht	ezingocer	yeht	taht	si	nommoc	ni	evah	lla	yeht	tahw	tub	,stnerruc	taerg	eseht	fo	ecneulfni	ro	erutaef	emos	no	seiler	En	los	sistemas	educativos	una	frase	de	un	pedagogo
del	siglo	XVII	llamado	Julien	de	Paris.	Escribió:	Cada	generación,	si	se	confía	a	los	maestros	dignos	de	su	misión,	debe	ser	la	continuación	mejorada	de	la	generación	a	la	que	sustituye.	De	esta	manera	la	especie	humana	avanzaría	firme	y	seguramente	en	el	amplio	camino	del	progreso	en	el	que	la	organización	social,	prudente	y	firmemente
constituida,	no	correría	el	peligro	de	desórdenes	graves,	crisis	periódicas	y	catalizador	espantoso	que	con	demasiada	frecuencia	la	enviaba	a	Caminos	Recuperados	(3).	Algunos	pasajes	interesantes	se	pueden	observar	en	la	cita,	como	la	referencia	a	la	regeneración	del	hombre	y	el	mejoramiento	de	las	sociedades.	Y	es	que	fundar	un	orden	también
supone	decidir	de	antemano	cómo	se	debe	gobernar	la	vida	de	las	personas	y	significa	una	civilización	diferente.	Y	escribo	«La	Civilización	de	Berdad»	entre	comillas	porque,	obviamente,	es	diferente	(y	también	bastante	peligroso)	decidir	cuánto	es	la	«intinidad»,	«civilizada»,	la	«intinidad»,	la	«intinidad»	de	los	valores,	que	deben	regir	la	vida	en
común.	¿Qué	será	ser	estéril?	¿Qué	será	ser	normal?	¿Qué	se	fundará	una	orden,	una	vez	que	se	considere	un	«camino	retrced»?	Por	otro	lado,	como	Beech,	esta	frase	revela	una	notable	confianza	en	el	progreso	de	la	especie	humana	a	través	de	la	educación.	Esa	confianza,	diremos,	descansa	en	el	poder	de	un	orden	que	ha	sido	establecido,	fundado,
establecido.	Pero	la	energía	del	orden	fundacional	no	está	sólo	en	los	viejos	años	de	la	modernidad.	Cada	vez	que	los	profesores	están	en	una	reunión	de	personal	y	tenemos	que	ponernos	de	acuerdo	sobre	las	formas	de	planificar	la	enseñanza,	de	organizar	los	momentos	de	la	jornada	escolar,	de	gestionar	la	Ed	Aznaâ¢±âÅưone	al	Euq	Laugi(	Asoper
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setnatneuserper	sol	.eucdocse	al	cudorper	es,	secnotne,	dadeicos	al	etsixe	euq	dadlauged	al.	â	€	cem	aâ	€	J	E	.setnaidoses	sol	ediro	ed	eddlaused	sal	ecudor	se	ecah	aleucse	aluq	ol,	euduoos	eereip,	etneiroc	atse	ed	Setnatropmi	s	haciendo	sol	edu	edu	ed	sarbalap	ne	.serbop	res	Rop	Rop	descubrir	a	quiÃ©Ânes	les	conviene	que	se	digan	esas	cosas,
buscando	interpretaciones	alternativas	y	haciendo	todo	lo	posible	por	construir	una	mirada	que	favorezca	a	los	que,	por	lo	general,	aparecen	menos	favorecidos.	La	crÃÂtica	consiste	bÃ¡Âsicamente	en	una	lectura	plena	y	soberana	de	la	realidad.	Lo	contrario	de	ser	crÃÂtico,	entonces,	no	es	¢ÃÂÂestar	de	acuerdo¢ÃÂÂ	o	¢ÃÂÂque	no	te	importe¢ÃÂÂ,
sino	adherir,	sin	pensarlo	demasiado,	a	las	opiniones	y	creencias	que	se	consideran	por	lo	general	¢ÃÂÂcorrectas¢ÃÂÂ.	Lo	contrario	de	la	crÃÂtica	es	la	reiteraciÃ³Ân	autom Ã¡Âtica	de	f Ã³Ârmulas	interpretativas	seguras	y	consolidadas.	CrÃÂtica	cultural-subjetiva	Un	segundo	conjunto	de	crÃÂticas	al	orden	fundante	tiene	que	ver	con	otro	efecto	de	la
homogeneidad	que	este	orden	promueve.	Esta	homogeneidad,	afirman,	ignora	no	sÃ³Âlo	las	diferencias	de	origen	¢ÃÂÂinjustas¢ÃÂÂ	(ser	rico,	ser	pobre)	y	las	relaciones	de	poder	que	existen	dentro	de	la	escuela,	sino	tambiÃ©Ân	algunas	diferencias	que	existen	entre	los	alumnos	y	que	son	valiosas	e	importantes	para	ellos.	El	orden	fundante,	en	su
af Ã¡Ân	de	¢ÃÂÂigualar¢ÃÂÂ,	homogeneiza.	O	sea:	considera	y	fuerza	a	ser	iguales	a	todas	las	personas,	aÃºÂn	cuando	no	lo	sean	tanto,	ni	en	todos	los	aspectos.	Porque	obviamente	todos	sienten	distinto,	creen	distinto	y	viven	su	vida	de	acuerdo	a	valores	diferentes.	Y	no	se	trata	de	una	homogeneidad	ingenua,	porque	decide	de	antemano	cual	es	la
¢ÃÂÂverdadera	civilizaciÃ³Ân¢ÃÂÂ	y	cuÃ¡Âles	los	¢ÃÂÂfunestos	trastornos¢ÃÂÂ,	retomando	las	palabras	de	Julien	de	ParÃÂs	que	citamos	antes.	La	crÃÂtica	cultural-subjetiva	denuncia	esta	falta	de	consideraciÃ³Ân	de	lo	singular,	y	apunta	a	mostrar	que,	en	general,	la	cultura	a	la	que	la	educaciÃ³Ân	escolar	llama	¢ÃÂÂverdadera¢ÃÂÂ,	es	la	cultura
del	hombre	blanco,	occidental,	inspirada	en	los	valores	europeos	y	asociada	a	la	estÃ©Âtica	y	la	cultura	de	la	clase	media	urbana.	Privilegia,	digamos,	unos	modos	de	vida	por	sobre	otros,	omitiendo	la	importancia	de	las	distintas	identidades	que	se	se	dice	sobre	las	cosas	de	la	educaciÃ³Ân,	tratando	en	la	escuela.	Regula	la	normalidad	arbitraria	y
somete	a	maestros	y	estudiantes	a	su	hegemona	silenciosa,	para	juzgar	todo	lo	que	aquí	no	se	ajusta	a	esa	regla.	Hay	personas	de	diferentes	creencias	religiosas,	de	diversas	culturas	de	origen,	nacionalidades,	cosmovisiones	uticas,	orientaciones	sexuales,	o	simplemente	con	diferentes	experiencias	de	vida.	Pero	quien	no	se	conforma	a	esa	forma	de
vida	hegemónica	puede	ser	injustamente	discriminado	o	estigmatizado	como	el	diferente.	Esta	es	esencialmente	la	crítica	al	orden	fundacional	que	se	propone	desde	esta	visión	cultural-subjetiva.	Estas	críticas	suelen	sostenerse	a	partir	de	los	llamados	estudios	culturales,	de	la	teoría	de	Gasro,	de	los	movimientos	que	estudian	la	multiculturalidad	y
también,	de	alguna	manera,	del	psicoanálisis.	Lo	que	se	trata	de	recuperar	la	identidad,	la	singularidad,	la	diferencia:	salvarla	del	efecto	«normalizerÃ»	de	la	escuela.	Un	crítico	similar	podría	hacer	que	la	industria	de	la	moda,	que	promueve	que	todas	las	personas	se	vean	de	la	misma	manera,	por	ejemplo.	En	el	orden	fundacional	hubo	un	intento	de
ser	la	comunidad,	que	los	críticos	socio-políticos	cuestionaron	¢	â	¬	Å′	FALSAMENTE	EQUALITARIA,	POR	NO	SER	CANTAR	Suficientemente	y	por	no	distribuir	realmente	bien	¢	â	¬	Esta	nueva	crítica	que	llamamos	crítica	cultural	subjetiva	cuestiona	algo	más,	relacionado	con	lo	anterior,	pero	diferente.	Sostiene	que	al	buscarlo	a	toda	costa,	se	pierde
«y	muchas	veces	se	aniquila»	el	singular.	La	oportunidad	para	que	el	encuentro	educativo	sea	ese	acontecimiento	único,	irrepetible	y	sublime,	en	el	que	se	pierde	un	ídolo	bidireccional,	una	curiosidad,	un	físico,	una	verdadera	conversación.	Nancy	Fraser	(2001)	ilustra	bien	la	diferencia	entre	ambos	críticos,	cuando	habla	de	diferentes
reivindicaciones	en	busca	de	una	mayor	justicia	social,	y	la	diferencia	entre	las	reivindicaciones	de	redistribución	y	reconocimiento.	Ambos	críticos	se	oponen	a	la	idea	de	la	«falsa	igualdad»	y	na	ylno	si	noitacude	larutlucitlum	taht	ti	sI	.erutluc	"wol"	dna	"hgih"	,tneduts	eht	fo	egaugnal	dna	egaugnal	laiciffo	,ytironim	dna	ytirojam	neewteb	rucco
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detarelot	eb	ot	enoemos	sa	rehto	eht	"dna"	puorg	larutluc	eno	fo	tcejbus	lluf	a	sa	rehto	eht	",live	lla	fo	ecruos	a	sa	rehto	eht	ot"	ees	yeht	taht	ytisrevid	eht	fo	snoisrev	eht	ssucsid	nehT	.noitanimon	ytiretla	fo	smrof	lanoitidart	eht	ot	tcepser	htiw	sthguoht	erutpur	gnicnuonna	era	yeht	]taht	[	,ecnarelot	ro	msilarutlucitlum	mialc	taht	esoht	sa	hcus	,seno
elbanoihsaf	arÅ	Å	¬â	¢Ã	fo	seires	a	si	ereht	taht	,)0002(	noicipsus	rednu	ytisrevid	ehTÅ	¬â	¢Ã	deltitne	ylevitseggus	msitra	na	ni	smriffa	,tnerruc	siht	fo	ecnerefer	a	,railkS	solraC	lamroN	Å	¬â	¢Ã	eht	,ytisrevid	eht	tcepser	dna	ezingocer	ohw	esoht	dna	,seno	dezitamgits	eht	gnieb	pu	dne	dnefed	ot	sdnetni	tpecnoc	eht	taht	ecudorp	ot	dnet	si	¬â
¢ÃsosrevidÅ	¬â	¢Ã	eht	:dezicitirc	si	taht	tceffe	emas	eht	,ti	gnisu	nehw	taht	etis	sacitrhc	ehT	.ytisrevid	fo	tpecnoc	eht	ot	scitirc	fo	seires	elohw	a	,revewoh	,era	erehT	.dedulcni	dna	dezingocer	gnieb	tirem	dluow	hcihw	,secnereffid	lauxes	,laicar	,suoigiler	,larutluc	ot	srefer	ytisrevid	,detasnepmoc	dna	decnalab	eb	dluohs	taht	secnereffid	riafnu	fo	ekops
¬â	¢ÃdalaugisedÅ	¬â	¢Ã	drow	eht	erehw	erehT	.¬â	¢ÃytisrevidÅ	¬â	¢Ã	fo	taht	si	saedi	eseht	fo	krowemarf	eht	nihtiw	desu	eb	ot	nugeb	sah	taht	onimr	A	.)elpmaxe	rof	,namow	a	eb	dna	seirav	eb	neewteb	ecnereffid	eht(	ytitnedi	rieht	fo	trap	sa	evil	elpoep	taht	dna	,ecneirepxe	ot	deknil	secnereffid	no	sesucof	rehto	eht	,)yllacimgidarap	,roop	dna	hcir
neewteb	ecnereffid	eht(	riafnu	dna	evitagen	gnihtemos	sa	ecnereffid	eht	ekil	skool	eno	elihw	tuB	¿conflicto?	¿O	un	intento	de	encontrar	soluciones	a	los	conflictos	en	las	descripciones	conservadoras?	¿Se	trata	de	agotar	la	descripción	de	la	diversidad	en	la	visibilidad	de	lo	diferente	dentro	del	aula?	¿Una	clase	políticamente	correcta,	con	algunos
negros,	otros	deficientes,	algunos	gitanos?	En	los	discursos	que	buscan	incluir	la	diversidad,	entonces,	también	hay	un	trasfondo	político	que	exige	desentrañar,	ya	que	la	relación	entre	«inclusivo»	y	«diversidad»	es,	finalmente,	un	reflejo	de	las	mismas	formas	de	discriminación	que	pretende	denunciar.	Estos	tres	movimientos	de	pensamiento	o	de
racionalidad	se	definen	entonces	ampliamente:	el	orden	fundacional	y	las	revisiones	críticas	socio-políticas	y	culturales-subjetivas	que	pretenden	cuestionar	los	efectos	de	cualquier	orden	fundado	y	establecido	(4).	Algunos	ejemplos	de	escenas	cotidianas	Sería	oportuno	ofrecer	un	par	de	ejemplos	de	cómo	este	conocimiento	de	las	grandes	corrientes
de	pensamiento	puede	ser	útil	para	comprender	escenas	cotidianas	de	la	vida	escolar,	o	conceptos	más	cercanos	a	la	enseñanza.	El	primer	ejemplo	apunta	a	palabras	que	estaban	muy	de	moda	en	las	escuelas	hace	unos	años,	y	que	pretendían	clasificar	los	contenidos	de	la	enseñanza	en	tres	categorías:	conceptual,	procesal	y	actitudinal.	Los	libros
didácticos	nos	dirán	que	estas	son	las	tres	cosas	que	podemos	esperar	que	un	estudiante	aprenda:	conceptos,	procedimientos	y	actitudes.	Palabras	y	teorías,	por	un	lado,	pero	también	modos	de	hacer	y	disposiciones	del	espíritu.	Desde	un	punto	de	vista	pedagógico,	podríamos	decir	que	los	contenidos	procedimentales	y	actitudinales	están	ahí	para
denunciar	que	los	conceptuales	no	son	los	únicos,	ni	los	más	importantes.	Que	el	hecho	de	que	siempre	hemos	pensado	en	enseñar	como	algo	centrado	en	teorías	y	conceptos	(fundar	un	orden)	nos	ha	impedido	ver	que	también	se	pueden	enseñar	procedimientos	y	actitudes.	La	relación	entre	estas	racionalidades	y	La	clasificación	simple,	por	supuesto,
no	es	lineal.	Pero	podemos	suponer	que	los	técnicos	del	DIDA	pueden	y	quieren	hacer	esta	clasificación,	porque	de	alguna	manera	se	cruzan	de	estas	grandes	corrientes	de	pensamiento.	También	hay	una	distinción	bien	conocida	entre	los	enfoques	de	enseñanza,	propuesto	por	Gary	Fenstermacher	y	Jonas	Restis,	que	servirá	como	segundo	ejemplo.
Sugieren	que	hay	tres	grandes	energía	que	puede	cruzar	al	maestro	al	construir	su	compromiso	con	el	aprendizaje	de	sus	alumnos.	Los	llama:	enfoques	del	ejecutivo,	del	liberador	y	¢	del	terapeuta	como	ya	sugieren	sus	lazos,	se	refieren	a	la	energía	del	maestro,	que	podría	colocarse	en	la	realización	(terapeuta)	de	"Terapeuta).	Es	un	libro	interesante
que	vale	la	pena	leer,	y	no	nos	detendremos	aquí	para	profundizar	estos	enfoques.	Por	otro	lado,	pareceremos	que	estos	conceptos	parecen	ser	posibles	(reflexivos,	necesarios)	porque	hay	estas	tres	grandes	visiones	que	están	tan	claramente	asociadas	con	cada	enfoque.	Un	poco	de	historia	cuando	los	historiadores	tienen	la	intención	de	organizar	el
conocimiento	de	un	tema	a	lo	largo	del	tiempo,	recurren	a	una	de	sus	principales	estrategias:	la	periodización.	Como	la	palabra	indica,	consiste	en	establecer	perpetses.	De	esta	manera,	comenzando	el	tiempo	en	unos	pocos	y	poniendo	un	nombre	a	cada	uno,	es	más	fácil	analizar	los	grandes	movimientos	de	hechos,	ideas	y	discursos	que	se
modificaron	a	lo	largo	de	la	historia.	Muchas	veces	los	nombres	dados	a	los	pocos	tienen	que	ver	con	las	personas	que	cumplieron	un	papel	importante	dentro	de	esos	procesos,	ideas	o	discursos.	Otras	veces,	se	refieren	a	leyes,	guerras	o	revoluciones.	El	problema	con	las	periodizaciones	es	que	al	mismo	tiempo	ayudan	a	comprender	grandes	procesos
de	enorme	complejidad,	pueden	terminar	simplificando	demasiado	las	cosas.	Podríamos	Creyendo,	por	ejemplo,	que	durante	el	peronismo,	todas	las	cosas	que	sucedieron	correspondían	a	leyes	idénticas,	emanando	puramente	del	peronismo.	O	que	en	el	momento	de	la	ley	1420	todos	los	problemas	educativos	se	limitaron	a	los	problemas	que	esa	ley
contenía.	Y	la	realidad	siempre	es	demasiado	rica	y	compleja	para	etiquetarla	bajo	un	nombre.	En	cualquier	caso,	lo	que	nos	interesa	aquí	es	simplemente	identificar	solo	algunas	de	las	referencias	más	importantes	que	se	han	tenido	en	cuenta	para	revisar	periódicamente	la	historia	de	la	educación	en	nuestra	región.	Para	comprender	la	historia	de
nuestro	sistema	educativo,	es	necesario	resaltar	un	período	crucial	en	la	historia	de	la	educación	y	la	sociedad:	la	ilustración.	Este	período	generalmente	se	llama	genéricamente	modernidad,	iluminación	o	ilustración.	Aunque	no	son	exactamente	los	mismos,	a	los	efectos	de	esta	imagen	genérica,	los	consideraremos	juntos.	Se	refieren	a	una	serie	de
transformaciones	políticas,	sociales,	económicas	e	ideológicas	que	tuvieron	lugar	en	Europa	hacia	fines	del	siglo	XVII.	Si	tuviéramos	que	resumir	en	pocas	palabras	lo	que	era	la	modernidad	o	la	ilustración,	podríamos	tomar	las	palabras	del	filósofo	alemán	Immanuel	Kant.	Él	dice	que	la	ilustración	es	una	expresión	de	la	madurez	intelectual	del
hombre.	Es	equivalente	a	la	mayoría	de	edad	como	sociedad,	en	el	sentido	de	dejar	atrás	las	supersticiones	e	impulsividades	y	hacer	un	uso	completo	de	la	razón.	Es	el	momento	en	que	los	estados	comienzan	a	organizarse	como	estados-nación,	y	los	países	dejan	de	organizarse	gradualmente	como	monarquías,	para	constituir	sociedades	republicanas
democráticas.	La	ciencia,	la	filosofía,	el	arte,	la	industria,	las	instituciones	son	redefinidas	y	jerarquizadas,	y	toda	la	vida	social	ya	no	se	piensa	en	torno	a	los	valores	religiosos.	Una	de	las	instituciones	que	comenzó	a	pensar	en	este	momento	es,	por	supuesto,	la	escuela	pública.	El	pedagogo	Jan	Amos	Comenius,	a	quien	ya	hemos	mencionado	como	el
"padre	del	En	1658	publicó	un	libro	de	ilustraciones	que	se	considera	uno	de	los	primeros	libros	de	texto	de	la	historia.	En	el	Orbis	Sensualium	pictus	hay	un	capítulo	dedicado	a	la	escuela,	donde	se	muestra	la	siguiente	imagen:	Comenius	ya	había	escrito	un	tratado	sobre	pedagogía	llamado	Didactica	Magna	hace	unos	años.	Estaba	interesado	en
establecer	un	conjunto	de	reglas	y	un	método	para	llevar	a	cabo	la	educación.	Su	gran	utopía	era	"dirigir	todo	a	todos",	es	decir,	que	la	educación	debería	dejar	de	ser	una	práctica	dispersa	e	intermitente	y	convertirse	en	un	gran	sistema	gobernado	por	reglas	lógicas	bien	diseñadas	y	llevada	a	cabo	por	maestros	ideales.	Las	ideas	que	son
absolutamente	obvias	para	nosotros	hoy	en	día,	como	educar	a	los	estudiantes	en	grupos,	o	dividir	esos	grupos	por	edad,	eran	parte	del	enfoque	de	Comenius,	que	en	ese	momento	eran	muy	nuevos.	En	ese	momento,	nadie	hubiera	pensado	criticar	esta	forma	de	organización	escolar	como	abrumadora	o	homogeneizada,	porque	era	una	idea	naciente	y,
sin	duda,	revolucionaria.	Fue	una	idea	crítica,	en	el	sentido	que	hemos	dado	a	este	término.	Como	un	evento	político	central	de	la	iluminación	moderna,	a	menudo	se	señala	la	ideología	de	la	Revolución	Francesa,	con	sus	premisas	de	libertad	e	igualdad	y	sus	valores	republicanos.	Ahora,	este	gran	abrazo	hacia	la	razón,	la	ciencia	y	el	progreso
generaron	movimientos	sociales	y	científicos	realmente	enormes.	La	relación	de	las	sociedades	con	el	conocimiento	cambió.	Y	ese	cambio,	con	sus	procesos	políticos	e	institucionales,	dio	lugar	a	la	escuela.	A	mediados	del	siglo	XIX,	los	estados	europeos	(y	no	mucho	después	de	eso,	los	de	nuestro	continente)	tenían	sistemas	educativos	que,	en	su
estructura,	ya	eran	bastante	similares	a	los	que	conocemos	hoy.	En	ese	momento,	aparecían	figuras	públicas	que	acompañaban	y	apoyaban	la	creación	de	sistemas	educativos.	Domingo	F.	Sarmiento	en	nuestro	país,	por	supuesto,	pero	también	otros	países	tenían	su	"â	€"	""	""	""	""	""	""	""	""	""	"	tsrif	a	gnireffo	fo	esoprup	eht	dah	evah	,syaw	lausu	sti
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